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Vorbemerkung

Das vorliegende LRS-Forderkonzept geht davon aus, dass zwar viele Einzelmafnahmen und
Hilfen an der AHRS bestehen, diese aber nicht abgestimmt sind. Es dient dazu, die Arbeit in
diesem Aspekt zu systematisieren und fiir alle Studierenden anndhernd gleiche Bedingungen
herzustellen.

Eine Beschreibung der Notwendigkeit findet sich in folgendem Zitat: ,,Diese (die foderale
Ausbildung) entscheidet aber iiber den sozialen Zusammenhalt. Hierfiir ist vielleicht nicht viel
gemeinsames Wissen erforderlich, aber ein gemeinsames Verstehen, aus dem sich Chancen
fiir jeden ergeben. Unterprivilegierten, auch mit Migrationshintergrund, muss besonderes
Augenmerk gelten. Schule und Ausbildung miissen hier soziale Interaktionsfahigkeit
vermitteln sowie geschiitzte Rdume fiir selbstbestimmte Weltaneignung — es bedarf einer
individuellen und menschlich umfassenden Forderung.* (Masing, 2011)

Rechtliche Grundlagen

Das Hessische Schulgesetz

Das Hessische Schulgesetz formuliert in § 1 Absatz 1 ein allgemeines Recht auf Bildung fiir
die Schiilerinnen und Schiiler. Aus diesem Recht leiten sich verschiedene Anspriiche ab, die
im Gesetz oder in den entsprechenden Rechtsverordnungen néher bestimmt sind. In § 3
Absatz 6 wird festgelegt, dass die Schule so zu gestalten ist, dass ,,jede Schiilerin und jeder
Schiiler unter Beriicksichtigung der individuellen Ausgangslage in der korperlichen, sozialen
und emotionalen, sowie kognitiven Entwicklung angemessen gefordert wird.* Das
vorliegende LRS-Forderkonzept dient der Umsetzung dieser Vorgaben an der AHRS.

Das Hessische Kerncurriculum

Was unter Bildung zu verstehen ist, dazu gibt es eine umfangreiche Diskussion. Eine hiufig
vertretene Position geht von einem Verzicht auf Faktenwissen aus, welches schnell veraltet
und dann seinen Zweck nicht mehr erfiillt. Deshalb bestimmt das Hessische Kerncurriculum
vier liberfachliche Kompetenzbereiche, die in allen Fachern zu entwickeln sind. Das sind
folgende:

a) Personale Kompetenzen

Realistische Selbstwahrnehmung, Selbstkonzept, Selbstregulierung

b) Sozialkompetenz

Soziale Wahrnehmungsfdhigkeit, angemessener Umgang mit Konflikten

c¢) Lernkompetenz



Problemlosekompetenz, Medienkompetenz
d) Sprachkompetenz
Lesekompetenz, Schreibkompetenz, Kommunikationskompetenz

Dieses LRS-Forderkonzept deckt die vier Bereiche ab. SchwerpunktmifBig zielen die meisten
MaBnahmen auf Kinder und Jugendliche in der Primarstufe und in der Sekundarstufe I, daher
der Bezug zu den Hessischen Kerncurricula. Auch in der Abendhaupt- und Abendrealschule
soll in allen Fachern an der Weiterentwicklung dieser Kompetenzen gearbeitet werden.

Die Regelungen zur Lese-Rechtschreibschwiche in der VOGSV

Bei der Vermittlung der Kompetenzen im Lesen, Schreiben und Rechnen (LRS) kann es zu
besonderen Schwierigkeiten kommen. Die Verordnung zur Gestaltung des Schulverhiltnisse
(VOGSV) vom 19. August 2011, zuletzt geéndert durch die Verordnung vom 29. April 2014
der §§ 37 — 44, bietet Regelungen, um den Prozess konstruktiv gestalten zu kdnnen.

Die Verordnung geht davon aus, dass mit Abschluss der Mittelstufe die besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen und Rechtschreiben behoben sind. Die besonderen Regelungen
fiir Rechnen sind nur fiir die Grundschule vorgesehen.

Der Annahme, dass die Probleme im Lesen und Rechtschreiben mit dem Abschluss der
Mittelstufe behoben sind, stehen die Erfahrungen an der AHRS entgegen. Es lassen sich zwei
Gruppen im Hauptschulbereich unterscheiden. Die groBere Gruppe hat zwar die Mittelstufe
bis zur neunten Klasse besucht, aber diese ohne Abschluss verlassen. Deshalb kann man
davon ausgehen, dass bei einer Reihe von ihnen weiterhin Defizite beim Lesen und
Rechtschreiben vorliegen. Diese Defizite werden aber eher versteckt. Fiir die Bearbeitung
dieser Defizite bietet die Verordnung Anhaltspunkte.

Die andere Gruppe stellen die Fliichtlinge dar. Auch bei ihnen kann man davon ausgehen,
dass Defizite im Deutschen vorliegen. Bei dieser Gruppe muss nach dem Eingangstest
entschieden werden, ob sie in eine Regelklasse aufgenommen werden kdnnen.

Die Orientierung an der Verordnung ist auch deshalb moglich, weil sie in einem
entscheidenden Punkt absichtlich vage bleibt. ,,Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben und Rechnen haben das Recht auf eine
besondere schulische Forderung.* Doch was sind besondere Schwierigkeiten? Diese Frage
wird in der VOGSV nicht beantwortet, eine Definition des Begriffs gibt es dort nicht. Diese
Tatsache hat ihre Logik und bietet Chancen.* (Hervorheb. im Original, Handreichung, S. 12)

Fiir die Studierenden in der Realschule gelten die Regelungen analog, auch wenn es sich nur
um wenige handeln diirfte.



Diagnostik, Beratungsprozess, Forderung

1. Diagnose der Legasthenie

Wenn der Studierende/die Studierende nicht bereits eine drztliche Bescheinigung tliber das
Vorliegen einer Legasthenie bei der Aufnahme an die AHRS mitbringt oder nachzeigt,
sollte tiblicherweise eine Diagnose nach ICD-10 erfolgen. Diese Bescheinigung wird von
einem Psychiater ausgestellt. Moglichkeiten zur externen Forderung bietet die ASB
Lehrerkooperative in Frankfurt (info@lehrerkooperative.de).

2. Diagnose der LRS

Wenn der Studierende/die Studierende bei Anmeldung an der AHRS eine Bescheinigung
iiber das Vorliegen einer LRS vorlegt, die nicht &lter ist als ein Jahr und nachweist, dass
er/sie extern gefordert wird, dann befindet die Klassenkonferenz iiber einen moglichen
Nachteilsausgleich, der im Kapitel ,,Gestaltung der Forderung* ndher geregelt ist.

Wenn der Studierende/die Studierende bei Anmeldung an der AHRS keine Bescheinigung
iiber das Vorliegen einer LRS vorlegen kann, im Anmeldebogen aber mitteilt, dass eine
LRS vorliegt und der Deutschtest entsprechende Hinweise gibt, so wird der Studierende/die
Studierende mit dem schulinternen Diagnosetest von der Deutschlehrerin/dem
Deutschlehrer (Liickentext oder Diktat) {iberpriift. AnschlieBend entscheidet die
Klassenkonferenz iiber weitere MaBBnahmen. Dem Studierenden/der Studierenden wird
empfohlen, an einem Forderangebot teilzunehmen. Zusitzlich sollte {iiber einen
entsprechenden Nachteilsausgleich (s.0.) entschieden werden.

3. Beratung der Studierenden/des Studierenden

Alle Studierende, bei denen signifikante Auffalligkeiten bei der Benutzung der deutschen
Bildungssprache beobachtet oder festgestellt werden, erhalten eine ausfiihrliche Beratung
durch die jeweilige Deutschfachkraft, um die Moglichkeiten und Konsequenzen der
jeweiligen MaBnahmen darzulegen (z.B. Abschlusspriifung, Abschlusszeugnis). Die
Beratung wird protokolliert und in die Schiilerakte aufgenommen.



Schwierigkeiten beim Verstandnis und der Verwendung der Bildungs-
sprache

In allen Texten, die sich mit den Schwierigkeiten beim Lesen und der Rechtschreibung
beschéftigen, wird keine Differenzierung zwischen der Umgangssprache und der
Bildungssprache vorgenommen. Diese Differenzierung ist aber wichtig, weil sich die Gruppe
der Studierenden mit Forderanspruch deutlich vergrofert, wenn es beim Lesen explizit um die
Beherrschung der Bildungssprache geht. Das Forderkonzept geht davon aus, dass die meisten
Studierenden Schwierigkeiten beim Textverstdndnis der Bildungssprache haben.

Diese Schwierigkeiten beziehen sich nicht auf den Alltag. Die Studierenden sind alle in der
Lage, ihr Smartphone korrekt zu bedienen. Auch die Kommunikation iiber soziale Medien
beherrschen alle. Aber diese Alltagssprache reicht nicht aus, um in der Schule zu bestehen.
Dazu ist es notwendig, Teile der Bildungssprache zu beherrschen. Deshalb ist es sinnvoll,
eine Einfithrung in bestimmte Aspekte der Bildungssprache fiir die verschiedenen Facher
vorzunehmen, um dann gemeinsam Ideen zu entwickeln, wie mit Verstdndnisschwierigkeiten
zu verfahren ist.

Gemeinsame FordermafBinahmen fiir alle Erstsemester

Die Hauptfacher sollten im ersten Semester nach der Eingewohnungsphase eine Einheit
durchfiihren, bei der die Arbeit an den Fachsprachen eine zentrale Rolle spielt:

Das Fach Deutsch fiihrt eine Einheit zu grundlegenden Fragen der Grammatik und des
Satzbaus durch. Néheres regelt die Fachkonferenz. Es werden grundlegende Kompetenzen,
um iiber Sprache zu kommunizieren und reflektieren, vermittelt. Dabei unterscheiden sich
diese in der Hauptschule und in der Realschule im Umfang der verwendeten Begriffe und,
soweit moglich, im Abstraktionsniveau. Die iibrigen Féacher verfahren analog.

Diese Unterrichtseinheit fiihrt an einem Beispielbereich in die jeweilige Fachsprache ein und
macht damit die Differenz von Umgangssprache und Bildungssprache deutlich. Dabei liegt
das Augenmerk auf einer erfolgreichen Vermittlung und nicht auf eine die Studierenden aus
der Schule treibenden Abschreckung. Die Beherrschung wird im Zweifelsfall als zu
erreichender Zustand fiir einen erfolgreichen Abschluss definiert. Ein wichtiger Teil der
Unterrichtseinheit sind Hinweise auf Hilfen, die die Studierenden beim weiteren Schulbesuch
selbststindig nutzen konnen (z.B. elektronische Medien).

Nach Abschluss der Einheit kann, je nach Fach, eine Klassenarbeit oder eine schriftliche
Lernkontrolle geschrieben werden. Die Ergebnisse konnen zusammengetragen und auf dieser
Basis werden weitere Fordermdglichkeiten entwickelt.



Uberpriifung der Rechtschreibleistung

Die VOGSV legt weder Kriterien fest, noch wird ein bestimmtes Verfahren zur Ermittlung
der besonderen Schwierigkeiten beim Lesen und Rechtschreiben benannt. Bei drei
schriftlichen Leistungen lassen sich die Lese- und Rechtschreib-kompetenzen beurteilen.

1. Eingangstest
2. Die erste schriftliche Leistung
3. Die erste Klassenarbeit

Auch ist zu priifen, ob es weitere Studierende gibt, deren Rechtschreibung deutlich unter dem
Durchschnitt liegt.

Gestaltung der Forderung

Ein LRS-Forderkurs und/oder zusétzlicher Deutschunterricht ist zur Férderung von einzelnen
Studierenden unumginglich. Es findet eine Beratung durch die Fachlehrkraft Deutsch auf der
Basis der 0.g. Ergebnisse statt.

Die Forderlehrkraft verwendet in diesem Unterricht Material, das sie einem dafiir
vorgesehenen Handapparat entnehmen kann und das dort bearbeitet wird. Auflerdem wird die
Arbeit kontrolliert und weiteres Material vorgeschlagen.

Eine Maflnahme, die zur Stiitzung der Studierenden dient, ist die Binnendifferenzierung im
reguldren Unterricht. Neben der Moglichkeit, ganz anderes Material zu bearbeiten, konnten
vereinfachte oder kiirzere Texte eingesetzt werden. Bei grofleren Schwierigkeiten bietet sich
das Verlesen von Texten und Aufgabenstellungen durch die Fachlehrkraft an.

Das Ubungsmaterial wihlt und beschafft die Fachlehrkraft, Ubungshefte fiir die eigene Hand
bezahlt der Studierende selbst.

Zur Steigerung der Motivation bietet es sich an, den Leistungsdruck zu begrenzen. Dafiir
stehen verschiedene Formen des ,,Nachteilsausgleichs* zur Verfligung. Diese Moglichkeiten
lassen sich nicht nur bei der Rechtschreibung einsetzen, sondern sie konnen auch in anderen
Situationen eingesetzt werden. Bei der Rechtschreibung ist zu priifen, ob der
Nachteilsausgleich nur im ersten Semester gewihrt wird. Beispiele des ,,Nachteilsausgleichs*
sind:

e Vorlesen der Aufgabe

o verldngerte Bearbeitungszeiten bei der Klassenarbeit

e Schreiben am Computer (ohne Rechtschreibiiberpriifung)
o Digitalisierung der Aufgaben und Arbeit am PC

o Differenzierte Aufgabenanforderungen



Ein Beispiel fiir die Abweichung von den allgemeinen Grundsitzen der Leistungsfeststellung
ist:

e Miindliche, statt schriftliche Priifungen und umgekehrt.

Weitere Beispiele fiir die Abweichungen von den allgemeinen Grundsétzen der
Leistungsbewertung sind:

e Verwendung eines Worterbuches
e Anwendung von Rechtschreibstrategien

Die Moglichkeit der Gewidhrung eines ,,Nachteilsausgleichs® ist ein Signal an die
Studierenden, dass es nicht darum geht, sie aus der Schule zu ,,vertreiben.” Wenn man davon
ausgeht, dass das Scheitern in der Schule auch eine starke emotionale Bedeutung hat, so
bieten die zur Verfiigung stehenden rechtlichen Mdoglichkeiten den Studierenden an, neue
Erfahrungen zu machen und dadurch die personalen Kompetenzen zu stirken.

Denn die Schule wird trotz aller Fortschritte immer noch mit traumatischen Erlebnissen
verknlipft, die eine realistische Selbsteinschédtzung einschridnken oder gar verhindern kdnnen.



Weitere Forderbereiche

Die weiteren Forderbereiche werden hier nur kurz angeschnitten. Die unterrichtenden
Lehrkréfte sind darauf angewiesen, eine unmittelbare Riickmeldung zu geben. Dabei sind der
Inhalt und die Wirkung unterschiedliche Aspekte der Riickmeldung. Die Wirkung der
Riickmeldung kann konstruktiv oder destruktiv sein. Deshalb sollten die Formen der
Riickmeldung zu Beginn des Semesters ausfiihrlich thematisiert werden. Diese Besprechung
bietet auch die Moglichkeit, auf Hilfen bei der Verarbeitung von Riickmeldungen zu
verweisen.

Die Rolle von Freundschaften innerhalb der Klasse kann eine gro3e Hilfe sein. Eine
Moglichkeit wire der Aufbau eines ,,buddy-Systems*.

Personale Kompetenz

Die Bedeutung von Sozialkompetenz und personaler Kompetenz sind gleichwertig. In
Gespriachen muss gepriift werden, ob die/der Studierende iiber eine angemessene
Selbstwahrnehmung verfiigt, die sie/ihn befdhigt, mit den Riickmeldungen der Schule
angemessen umzugehen. Damit ist nicht gemeint, dass die Selbstwahrnehmung vollkommen
realistisch sein muss, sondern nur, dass hilfreiche Strukturen vorhandenen sein miissen. Diese
Strukturen konnen von aulen betrachtet in sich pathologisch sein, entscheidend ist, dass sie
die Studierenden in die Lage versetzen, fiir sich selbst konstruktiv mit frustrierenden
Erfahrungen umzugehen. Die personale Kompetenz ist natiirlich schwer zu beurteilen, sie
sollte unterschwellig aber mit im Blick sein. Beim Bericht {iber den Verlauf der bisherigen
Schullaufbahn gibt es erste Hinweise, denen durch Nachfragen nachgegangen werden kann.

Sozialkompetenz

Fiir die Arbeitssituation der jeweiligen Klasse ist die Sozialkompetenz der Studierenden von
grofler Bedeutung. Die Frage ist, ob es ausreicht, nach der Klassenbildung zu priifen, ob die
Arbeitssituation in der Klasse spontane Gruppenarbeit zuldsst und ob bei der Gruppenbildung
alle Studierenden eingebunden werden, ohne dass auf dieses Problem hingewiesen werden
muss. Hierbei kann der Klassenrat oder aullerschulische Aktivitédten, bei denen sich die
Studierenden personlich ndher kennenlernen konnen, ein hilfreiches Forum bieten.



Aktionsplan (Ablauf bis zur Feststellung der LRS)

(Den einzelnen Punkten des Forderkonzepts sind die jeweils Verantwortlichen fiir die Umsetzung in Klammern
zugeordnet: V=Verwaltung, L=Lehrkraft, SL= Schulleitung, FK= Fachkonferenz)

1. In das Anmeldeformular wird eine Frage zu einer mdglichen LRS
aufgenommen. (V)

2. Die Deutschlehrkraft, die den Eingangstest korrigiert, vermerkt das Vorliegen
einer mdglichen LRS. (L)

3. Die Deutschlehrkraft, die die Studierenden unterrichtet, sichtet die
Eingangstests und nimmt den Vermerk zur Kenntnis. (L)

4. Die unterrichtende Deutschlehrkraft 1dsst innerhalb der ersten drei
Schulwochen eine schriftliche Leistung anfertigen und fiihrt nach Durchsicht
mit der betreffenden Studierenden/mit dem entsprechenden Studierenden erste
Gespriche, ob in der Vergangenheit eine LRS-Forderung stattgefunden hat und
welche Mallnahmen zur Forderung er/sie sich vorstellen kann. (L)

5. Die Deutschlehrkraft oder die Klassenlehrkraft 14dt zu einer Klassenkonferenz
ein, die eine mogliche LRS feststellt und die Organisation der Forderung und
die Umsetzung des Nachteilsausgleichs beschlie3t. (alle Lehrkréfte der Klasse)

Aktionsplan (schulorganisatorische Mafilnahmen)

1. Die Deutschkonferenz erstellt einen entsprechenden Handapparat. (FK)
2. Die Deutschkonferenz nimmt an Fortbildungen zur LRS-Foérderung teil. (FK)
3. Die SL richtet in der Hauptschule moglichst zwei Zusatzstunden Deutsch ein. (SL)

4. Die SL richtet fiir die Realschule moglichst ein Deutschférderangebot ein. (SL)

Das LRS-Forderkonzept der AHRS Frankfurt wird ab dem Sommersemester 2022 umgesetzt.

Abschliefende Gedanken zum LRS-Forderkonzept

Aus dem Konzept folgt, dass die Lehrkréfte in ihren Kompetenzen gefordert werden. Dariiber
hinaus entscheiden sich die Studierenden mit Eintritt in die AHRS, das Forderangebot fiir ihre
weitere Entwicklung zu nutzen.
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